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RESUMEN

Se realiz6 un estudio con diez nifios de educacién primaria en el que se evalué el
efecto del repertorio verbal “relacional” disponible en la adquisicién y transfe-
rencia de una tarea de discriminacién condicional de segundo orden compuestas
por relaciones de igualacion de identidad, semejanza y diferencia. Los sujetos ex-
perimentales fueron asignados a dos grupos, el control y el experimental, con ba-
se en una pre-evaluacién de sus repertorios verbales en dos tareas, una de
agrupamiento de tarjetas y otra de reconocimiento verbal de relaciones de igua-
lacién. Los resultados de este estudio demostraron una ejecucién superior desde
la pre-prueba, y durante el entrenamiento, las pruebas de transferencia intra y
extramodal, y la post-prueba en los sujetos “relacionales” asignados al grupo ex-
perimental. Se examina este hallazgo en relacién a la categorizacion de 1a histo-
ria interactiva individual como un indicador de “capacidad” y su papel 16gico en
el andlisis de la conducta humana.

Palabras Clave: Conducta verbal relacional, transferencia intra y extramodal, ni-
fios, discriminacién condicional.
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ABSTRACT

A study was carried out with ten children of elementary school in which the ef-
fect of the available “relational” verbal repertoire was evaluated on the acquisition
and transference in a second-order conditional discrimination task involving iden-
tity, similarity and difference-matching relations. Experimental subjects were distri-
buted in a control and a experimental group according to a pre-evaluation of their
verbal repertoires in a card-grouping task-and in a situation which required the ver-
bal recognition of matching-relations. The results of this study showed that “relatio-
nal” subjects asigned to the experimental group had a higher performance than
control subjects even from the pre-test session, and during training, intramodal and
extramodal transference tests, and the post-test. This finding is examined in relation
to a formulation of the individual interactive history as an indicator of “capacity”
and its logical role in the analysis of human behavior.

Key words: Relational verbal behavior, intra and extramodal transference, chil-
dren, conditional discrimination.

En varios estudios realizados por los autores (Ribes, Pefialosa, Moreno, Ce-
peda y Hickman, en prensa; Ribes, Cepeda, Hickman, Moreno, en prensa; Ribes,
Dominguez, Tena y Martinez, sometido a publicacién) se han encontrado datos
que sugieren que las descripciones verbales de criterios de ejecucion basadas en
clases y relaciones entre estimulos son criticas en la adquisicién y la transferen-
cia de tareas de discriminacién condicional. ‘

En los estudios realizados por Ribes, Pefialosa, Moreno, Cepeda y Hickman
(en prensa) y Ribes, Cepeda, Hickman y Moreno (en prensa) se utilizaron, res-
pectivamente, un procedimiento de igualacién de la muestra de segundo ordeny
uno de primer orden, para entrenar en tareas de igualacién por identidad, seme-
janza y diferencia. Entre otros procedimientos dc apoyo empleados, se usé una
técnica de demostracion visual de las relaciones de igualacién correcta, después
de la cual los sujetos tenfan que hacer una descripcion del criterio por el cual era
correcta o incorrecta una igualacion demostrada. En el primer estudio, en el que
se empled un procedimiento de igualacién de la muestra de segundo orden, los
sujetos mostraron una mejor ejecucion en adquisicion y transferencia cuando se
expusieron a la condicién de demostracién visual més reconocimiento verbal del
criterio de igualacién, en comparacién con otras condiciones como la sola de-
mostracion visual, las instrucciones verbales y las instrucciones verbales conjun-
tamente con la demostracién visual. En cambio, en el segundo estudio en el que
se emple6 un procedimiento de igualacion de la muestra de primer orden, y en el
que los sujetos s6lo fueron expuestos a uno de los tratamientos, el grupo con de-
mostracion visual y reconocimiento verbal de los criterios de igualacién fue el
que mostré un desempefo mds bajo. Dado que no se exigia precision en el reco-
nocimiento del criterio de igualacion, no fue posible determinar si la naturaleza
de las descripciones estaba relacionada con el desempefio diferencial en ambos
estudios. Sin embargo, es de suponerse que la presencia de los estimulos de se-
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gundo orden pudo constituir un factor facilitador de la descripcién adecuada del
criterio de igualacion.

En el estudio de Ribes, Dominguez, Tena y Martfnez (sometido a publica-
cién) se compard el efecto de elegir textos descriptivos de los criterios de iguala-
cién antes, después y antes y después de la respuesta de igualacion de 1a muestra.
En este estudio se encontré que la condicién que produjo el mejor desempefio
durante la adquisicién de los tres tipos de igualacién (identidad, semejanza y di-
ferencia), asf como la dnica transferencia observada (intramodal), fue la eleccién
de opciones textuales descriptivas posteriores a la respuesta de igualacién. La
presentacién de opciones descriptivas previas afect6 la ejecucion, y la presenta-
cién combinada de opciones antes y después de 1a respuesta de igualacién replicé
por separado cada uno de los efectos de las opciones aisladas. !

Estos estudios sugieren que, en condiciones de discriminacién condicional
de segundo orden o con la presentacion explicita de estimulos verbales, la posibi-
lidad de describir las relaciones tentativas entre estimulos en la forma de un cri-
terio de igualacién, puede facilitar la adquisicion y la transferencia del
desempefo en una tarea de igualacion de la muestra.

Una forma alternativa de evaluar el papel de las descripciones verbales de
las relaciones de igualacion es seleccionar, previamente a la adquisicion de la ta-
rea de discriminacién condicional, a sujetos que tiendan a describir los vinculos
entre objetos o eventos en términos relacionales, es decir, con base en criterios
que rebasan la mera contigiiidad o asociacién de instancias particulares y que ha-
cen referencia a propiedades o condiciones compartidas, como puede ser la per-
tenencia a una clase o alguna correspondencia de propiedades entre los objetos o
eventos.

Partiendo de esta consideracion, se disefid un estudio con nifos en el que se
someti6 a los nifios a una evaluacién pre-experimental de su conducta verbal des-
criptiva de agrupamiento o vinculos entre estimulos, de modo tal que se pudiera
diferenciar a los sujetos con un repertorio descriptivo relacional y/o de clase de
los sujetos con un repertorio descriptivo referido fundamentalmente a propieda-
des concretas de las instancias. Se esperaba que los nifios con repertorios des-
criptivos relacionales y/o de clase adquirieran m4s rdpidamente una
discriminacién condicional bajo igualacién de la muestra de segundo orden y se
desempeiiaran mejor en las pruebas de transferencia intra y extramodal, que los
nifios que tuvieran repertorios descriptivos de instancia o imprecisos.

METODO

Sujetos

Mediante una evaluacion especial, se selecion6 a diez nifios (seis nifios y cuatro
nifas) de entre cuarenta nifios de quinto grado de primaria, con un rango de
edad comprendido entre los 9y los 11 afios. Los nifios asistian a una escuela pri-
maria publica del Estado de México y participaron voluntariamente.
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Aparatos

Se emplearon cuatro sistemas de microcémputo Commodore 128, equipa-
dos con monitor de video, unidad de discos de 5 1/4", teclado con sus respectivas
palancas de control, e impresora Z-500. También se emple6 una grabadora Phi-
llips modelo 2234,

Materiales

En la pre-evaluacion se utilizaron 18 tarjetas de 17 x 8 cms., conteniendo ca-
da una de ellas un par de figuras coloreadas. Seis de ellas contenfan dos figuras
iguales en color y forma, otras seis dos figuras con la misma forma y diferente co-
lor o el mismo color y diferente forma, y las restantes seis dos figuras con dife-
rente forma y diferente color. En la presentacion de los programas elaborados
para el sistema de computo se emplearon dos diskettes de 5 1/4 marca Kodak.

Situacién Experimental

Las sesiones experimentales se efectuaron diariamente a la misma hora en
un cubiculo de la escuela primaria a la que asistian normalmente los nifios parti-
cipantes en este estudio. Dicho cubiculo estaba aislado de ruidos y distractores.
Cada sesién dur6 aproximadamente 20 minutos.

Diserio

Los sujetos fueron distribuidos en dos grupos: un grupo experimental en el
que participaron los nifios denominados relacionales, y un grupo control en el
que participaron los nifios no-relacionales. Cada grupo estuvo formado por cinco
sujetos. Los dos grupos se sometieron a seis condiciones. La condicién inicial
consistié en una pre-evaluacion que permitié seleccionar a los sujetos como rela-
cionales o0 no-relacionales para asignarlos a cada uno de los dos grupos, el expe-
rimental y el control. Las condiciones subsecuentes fueron una sesién de
pre-prueba, el entrenamiento durante cuatro sesiones, una sesién de prueba in-
tramodal, una sesién de prueba extramodal, y una sesién de post-prueba. En la
tabla 1 se describe ¢l disefio de este estudio.
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Tabla 1. Descripcion del disefio experimental empleado en este estudio.

Tarea experimental

La tarea experimental consistié en una situacién de igualacion de la mues-
tra de segundo orden. La igualacién dc la muestra dc scgundo orden consiste en
la presentacién de seis estfimulos, dos dc ¢llos ¢n l1a parte superior de la pantalla
(estimulos de segundo orden, ESO), uno en la parte central de 1a pantalla (esti-
mulo muestra, EM) y tres en la parte inferior de la pantalla (estimulos de compa-
racién, ECO). Los estimulos consistieron en figuras geométricas con color. Los
estimulos de segundo orden se presentaban ejemplificando relaciones de identi-
dad (ambos estimulos compartian la misma forma y el mismo color), o de dife-
rencia (ambos estimulos no compartian ni la misma forma ni el mismo color). El
estimulo de muestra consistia en una figura con color que se tenfa que igualar
con uno de los tres estimulos de comparacién (también figuras con color) con ba-
se en la relacién ejemplificada por los estimulos de segundo orden. Los estimu-
los de segundo orden siempre fueron diferentes a los estimulos de muestra y de
comparacién. Los estimulos de comparacién incluian un estimulo idéntico, un
estimulo semejante y un estimulo diferente al estimulo muestra.

Las sesiones de pre-prueba, entrenamiento, pruebas y post-prueba consta-
ron de treinta y seis ensayos. Cada ensayo tuvo un tiempo de exposicion de 15 se-
gundos. Si el sujeto no respondia en ese lapso se consideraba una no respuesta, y
se daba inicio a un intervalo entre ensayos de tres segundos para presentar poste-
riormente un nuevo ensayo. La posicion del estimulo de comparacién correcto se
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balance6 a lo largo de cada sesion, de modo que la respuesta correcta se distribu-
y6 en igual forma en las tres posiciones de los estimulos de comparacién.

Procedimiento

Pre-evaluacion. Antes de someter a los sujetos a la tarea experimental, se re-
aliz6 una pre-evaluacion en 40 nifios de quinto grado de primaria de una escuela
publica del Estado de México, con el fin de analizar sus respuestas verbales en
una tarea de agrupamiento de tarjetas y cn una tarca de descripciones verbales
de relaciones de estimulo. Se establccicron critcrios para clasificar las respuestas
verbales de los nifios como respuestas relacionalcs, respuestas de clase, respues-
tas de instancia o respuestas ambigiias. Los nifios con predominio de respuestas
de relacién y de clase fueron asignados al grupo experimental, mientras que los
nifios con predominio de respuestas de instancia y ambiguas fueron asignados al
grupo control. En el Apéndice se describen los procedimientos y criterios de cla-
sificacion utilizados en la pre-evaluacién.

Entrenamiento en el uso de la palanca de control. Este entrenamiento se re-
aliz6 antes de iniciar la sesi6n de pre-prueba, con el objeto de que los sujetos
fueran diestros en el uso de la palanca de control. Para ello, se presentaron en el
monitor las siguientes instrucciones:

“En la pantalla aparecerdn seis figuras: dos arriba, una en el centro y tres aba-
jo. Debes elegir una de las de abajo, aquella que creas que se relaciona con la
del centro. El tipo de relacién que existe entre la figura del centroy la correcta
de abajo estard indicada por las dos figuras que aparecen arriba. Escoge una
de las figuras de abajo moviendo la palanca a la izquierda, a la derecha o hacia
el frente. Por ejemplo, si escoges la figura de la izquierda mueve la palanca ha-
cia la izquierda, si escoges la de la derecha entonces mueve la palanca hacia la
derecha, y si escoges la del centro muévela hacia el frente”.

Junto con las instrucciones, en la pantalla aparecia un ejemplo de arreglo
de estimulos. Se pedia a los sujetos que siguieran las instrucciones en tres arre-
glos diferentes. Cuando el sujeto lograba tres movimicntos correctos consecuti-
vos con la palanca de control, el entrcnamiento s¢ daba por concluido, y se
continuaba con la pre-prueba.

Pre-prueba. La pre-prueba se realiz6 durante una sesién en la que se presen-
taron treinta y seis ensayos de igualacién de la muestra de segundo orden, doce
de igualacion por identidad, doce de igualacién por diferencia, y doce de iguala-
cién por semejanza. Los arreglos de estimulo fueron semejantes al que muestra
la figura 1, y se utilizaron también durante la fase de entrenamiento y la post-
prueba. Durante la pre-evaluacién no se programaron consecuencias para las res-
puestas de los sujetos, por 1o que no recibieron informacién acerca de si sus
respuestas eran o0 no correctas, y no fueron advcrtidos previamente sobre el par-
ticular. Las instrucciones durante la pre-prueba fueron las siguientes:
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Figura 1. Muestra de los tres tipos de arreglo de estimulo presentados durante las sesiones
experimentales.
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“La tarea consiste en lo siguiente:

1) Observa detenidamente las seis figuras que aparecen en la pantalla. Debes
elegir una de las tres de abajo que creas quc sc relaciona con la del centro. La
relacién que existe entre la correcta de abajo y la del centro cstd indicada por
las dos figuras de arriba.

2) Debes sefialar alguna de las tres figuras inferiores, aquella que consideres
correcta, moviendo la palanca hacia la izquierda, la derecha o al frente, y apa-
recerd una flecha abajo de la figura seleccionada.

¢Quieres volver a leer las instrucciones?

Entrenamiento. En la primera sesi6n de entrenamiento se present6 el proce-
dimiento de demostracién visual mis reconocimiento verbal empleado por los
autores en un estudio previo (Ribes, Pefialoza, Moreno, Cepeda y Hickman, en
prensa). La tarea consisti6 inicialmente en entrenar a los sujetos mediante nueve
arreglos de estimulo en la pantalla del monitor del sistema de computo. Estos
arreglos consistian en la presentacion tres veces repetida de un arreglo de iguala-
cion de identidad, de un arreglo de igualacién por diferencia, y de un arreglo de
igualacién por semejanza. Cada arreglo de igualacion se repetia tres veces, pues
se ejemplificaba una eleccion correcta de estimulo comparativo, y dos elecciones
incorrectas de estimulo comparativo. Las instrucciones eran las siguientes:

“En la pantalla apareceran seis figuras, dos arriba, una en el centro, y tres aba-
jo. Obsérvalas cuidadosamente, pues una de las figuras de abajo va con la del
centro, segin lo indican las dos figuras de arriba. Veamos un ejemplo.”

Inmediatamente después aparecia un arreglo de estimulos de igualacion de
la muestra de segundo orden para que el nifio 10 obscrvara. Las figuras corres-
pondientes a los estimulos de segundo ordcn parpadcaban, después lo hacia el
estimulo de muestra, y finalmente 1o hacia uno de los estimulos comparativos
(fuera correcto o incorrecto de acuerdo con el criterio de igualacion especificado
por los estimulos de segundo orden).

Inmediatamente parpadeaba de manera simultdnea todo el arreglo de estf-
mulos. Si €l comparativo indicado era correcto, aparecia abajo de él una flecha
con el texto que decia “correcto”. Si el estimulo comparativo indicado era inco-
rrecto, entonces la flecha que aparecia abajo de €1 decia “incorrecto”. Al término
de cada eleccién el experimentador conectaba la grabadora y le preguntaba al ni-
fio lo siguiente: “{Por qué crees que fue un acierto?” o, “¢Por qué crees que fue
un error?” segin fuera el caso. Este procedimiento se utiliz6 inicamente en los
primeros nueve ensayos de la fase de entrenamiento, en que se ejemplificé vi-
sualmente las relaciones de igualacién correctas € incorrectas en los casos de
identidad, diferencia y semejanza.

Después de la presentacién de estos ensayos, se iniciaba propiamente la se-
sién normal de entrenamiento caracteristica del resto de las sesiones de esta con-
dicién. Se presentaron las mismas instrucciones que durante la pre-prueba. La
fase de entrenamiento, en adici6n a los primeros nueve ensayos de demostracion,
dur6 cuatro sesiones de treinta y seis ensayos cada una, en la que se presentaron
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aleatoriamente doce ensayos de igualacién por identidad, doce ensayos de iguala-
cién por diferencia y doce ensayos de igualacién por semejanza. En esta fase, en
cada ensayo aparecié un texto y un sonido caracteristico dependiendo del resulta-
do de la eleccion realizada por los sujetos. Los textos indicaban “acierto” o
“error” asociados a un zumbido distinto en cada caso. Al término de cada ensayo
aparecia también un texto que indicaba al sujeto el nimero de aciertos y errores
realizados.

Prueba intramodal. La prueba intramodal consisti6é en una sesion de treinta
y seis ensayos con estimulos con nuevas formas y nuevos colores. Se presentaron
doce ensayos de igualacién por identidad, doce ensayos de igualacién por dife-
rencia, y doce ensayos de igualacion por semejanza. Las instrucciones fueron las
mismas que en la pre-prueba y el entrenamicnto. De igual manera que en la pre-
prueba a 1os sujetos no se les informd sobre ¢l resultado de sus respuestas.

Prueba extramodal. La prueba extramodal sc present6 en la sesion siguiente
a la prueba intramodal, y const6é también de treinta y seis ensayos, con doce ensa-
yos de cada tipo de relacién de igualacién. Se utilizaron las mismas formas y co-
lores que durante el entrenamiento, pero se varié el tamafo de las figuras en
pequefias y grandes. El tamafio constituia la modalidad relevante para la iguala-
cién. Se utilizaron las mismas instrucciones que en las pruebas y no se informé a
los sujetos sobre los resultados de sus respuestas.

Post-prueba. La post-prueba se efectué en una sesién posterior a la prueba
extramodal, y consisti6é en una repeticion del procedimiento utilizado en la pre-
prueba.

RESULTADOS

Las figuras 2, 3,4y 5 describen los resultados de este estudio.

En la figura 2 se observa el porcentaje de aciertos obtenido por cada uno de
los sujetos de los grupos control y experimental en las cuatro sesiones de la fase
de entrenamiento. Los sujetos del grupo experimental mostraron una ejecucion
minima cercana al 70% (Sujeto 2) y méxima cercana al 100% (Sujeto 4), mien-
tras que los sujetos del grupo control, exceptuando al Sujeto 7 que en la dltima
sesion llegé a 80%, tuvieron un desempciio ubicado entre el 20y el 40%.2 Y 3

La figura 3 muestra el porcentaje de acicrtos ¢n la pre-prucba y en la post-
prueba para cada uno de los sujetos dc ambos grupos, ¢l control y el experimen-
tal. Los sujetos del grupo experimental, con excepcién del Sujeto 5, mostraron
mayor nimero de aciertos en la post-prueba que en la pre-prueba. El porcentaje
de aciertos mds alto en la preprueba fue el del Sujeto 5 con 70% mientras que en
la post-prueba fue del 85% en los Sujetos 3 y 4. En cambio, los sujetos del grupo
control fueron més variables y mostraron un desempeifio mds bajo en ambas
pruebas. Los Sujetos 6, 8 y 10 tuvicron un porcentaje menor de aciertos en la
post-prueba que en la pre-prueba, y el Sujeto 7 mostr6 el porcentaje mds eleva-
do de respuestas correctas en ambas condiciones con 55% y 65% en la pre-prue-
ba y la post-prueba respectivamente.
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Las figuras 4 y 5 muestran las ejecuciones de cada uno de los sujetos de los
grupos control y experimental en las sesiones correspondientes a las pruebas in-
tramodal y extramodal. En la prueba intramodal los sujetos del grupo experimen-
tal obtuvieron porcentajes quc variaron entre cl 70 y cl 80%, mientras que los
sujetos del grupo control fluctuaron entre el 30 y ¢l 65%. En la prueba extramo-
dal los resultados fueron semejantes, pues los sujetos del grupo experimental
nuevamente obtuvieron porcentajes entre €l 70 y el 80% mientras que los sujetos
del grupo control mostraron ejecuciones entre €l 20y el 40%.

DISCUSION

Los hallazgos de este estudio parecen sefialar con claridad un desempefio
superior de los sujetos del grupo experimental respecto de los del grupo control
tanto en las condiciones de entrenamiento, como en las diversas pruebas: la
prueba intramodal, la prueba extramodal y la pre-prueba y la post-prueba.

Los resultados apoyan los supuestos bajo los que se.plane6 este estudio, en
la medida en que los nifnos previamente seleccionados con base en su comporta-
miento relacional o de clase frente a tareas de agrupamiento o de vinculacién de
estimulos mostraron un mejor desempefio que los nifios que se seleccionaron de-
bido a su conducta relacionada con instancias concretas o criterios ambiguos de
relacionar los estimulos o de agrupar tarjetas. El efecto del repertorio verbal
pre-seleccionado fué sistemdtico, pues no se limit6 a las condiciones de entrena-
miento sino que también se observé en las prucbas intramodal y la extramodal,
que incluian arreglos de estimulo y criterios nuevos de igualacién.

Las diferencias obtenidas en los estudios por Ribes, Peialoza, Moreno, Ce-
peda, Hickman (en prensa) y por Ribes, Cepeda, Hickman y Moreno (en prensa)
sugerian que las descripciones verbales de los criterios de igualaciéon podian ser
facilitadas por la presencia de los estimulos de segundo orden. En este estudio
ambos grupos se sometieron al procedimiento de demostracion visual con reco-
nocimiento verbal bajo una situacién de igualacion de la muestra de segundo or-
den. Las diferencias obtenidas entre los nifios “relacionales” y los “no
relacionales” no pueden deberse al procedimiento de entrenamiento, pues este
fue el mismo para ambos grupos de sujetos. Incluso es cuestionable plantear que
los repertorios verbales de tipo relacional tienen una interaccién diferencial con
el procedimiento de demostracion visual y reconocimiento verbal, pues como se
puede observar en la figura 3, los sujetos controles tuvieron desempenos signifi-
cativamente m4s bajos que los nifios del grupo experimental en la condicién de
pre-prueba. Este dato sugiere que los efectos observados en este estudio pueden
depender directamente de los repertorios verbales diferenciales y de la asigna-
cion correspondiente de los sujetos en dos grupos distintos.

No obstante, es importante sefalar que para poder confirmar esta suposicén
serfa indispensable repetir el estudio bajo dos condiciones diferentes. Una pri-
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mera, en que se utilizara una situacion de igualacién de la muestra de segundo
orden, igual que en este estudio, pero sin el procedimiento inicial de entrena-
miento mediante demostracion visual y reconocimiento verbal. Una segunda, en
que se utilizara el procedimiento de demostracién visual y reconocimiento verbal
pero con una situacién de igualacion de la muestra de primer orden. Si ¢l efecto
es s6lo dependiente del repertorio verbal de los sujetos, se obtendrian efectos di-
ferenciales nuevamente entre los sujetos con repertorio “relacional” y los sujetos
“no relacionales” en ambos estudios. En cambio, si el efecto es dependiente de
factores de procedimiento en interaccién con los rcpertorios verbales de los suje-
tos, en el primer estudio se observarian los efectos s6lo en uno de los dos estu-
dios, dependiendo de que el papel funcional lo desempenaran los estimulos de
segundo orden o bien el procedimiento de demostracién visual y reconocimiento
verbal.

Los hallazgos de este estudio subrayan la necesidad de tomar en considera-
cién la conducta de entrada de los sujetos a la situaciéon experimental. En el caso
particular de la evaluacién experimental de la conducta verbal de los sujetos con
procedimientos de discriminacién condicional, el papel de la conducta verbal for-
ma parte de las variables disposicionales histéricas que facilitan o interfieren con
el efecto de las contingencias programadas en la situacién de prueba. El andlisis
experimental de los factores hist6ricos puede ser realizado de dos maneras. Una
primera, es mediante la construccién experimental explicita de las conductas que
se supone pueden tener funciones disposicionales en una situacién determinada.
Una segunda, como ocurri6 en este estudio, es mediante la pre-evaluacién de los
sujetos experimentales en lo que se refiere a la disponibilidad de los repertorios
funcionales que se supone pueden ser pertinentes en la situacién experimental.
Este estudio es un primer paso en este sentido.

Finalmente, y en relacion a los criterios de pre-evaluacién empleados, como
ya se describi6 previamente, se utilizaron dos procedimientos. Uno de ellos, una
variante del procedimiento de igualaciéon de la muestra. Otro, una tarea de clasi-
ficacion de tarjetas. En este contexto, deseamos sefalar la semejanza que guarda
dicha tarea y la forma de clasificacién de la conducta verbal de los sujetos experi-
mentales con algunos métodos descritos en la litcratura tradicional en relacién
con la formacién de conceptos y los estilos de control cognoscitivo (Hanfmann &
Kasanin, 1942; Gardner, R.W., Holzman, P., Klein, G., Linton H., & Spence, D.
1959; Gardner, Jackson & Messik, 1960). La evaluacién sistemdtica de las “capa-
cidades” concebidas como factores disposicionales (Ryle, 1949; Ribes, 1990) pue-
de constituir una manera fructifiera de incorporar un amplio campo de estudios
tradicionales sobre la cognicién a la metodologia y conceptos del andlisis de la
conducta.
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APENDICE

En este apéndice se describen los procedimientos utilizados en la pre-eva-
luacién para asignar a los nifios a los grupos control y experimental.

Agrupamiento de tarjetas

La evaluacién mediante una tarea de agrupamiento de tarjetas se realiz6 in-
dividualmente con cada nifo, y se sigui6 el procedimiento que se describe a con-
tinuacién:

1) El experimentador colocaba al azar, en el borde de una mesa, tres tarjetas
designadas como estimulos muestra. Cada tarjeta sefialaba una relacién entre es-
timulos particular: dos figuras iguales en color y forma (identidad), dos figuras
diferentes pero con el mismo color-o dos figuras iguales pero con distinto color
(semejanza), y dos figuras distintas con difcrente color (diferencia). Posterior-
mente se colocaba abajo de estas tarjctas otro grupo de quince tarjetas sin nin-
gin orden, las que constituian los estimulos comparativos. Una vez colocados
ambos grupos de tarjetas, el experimentador daba al sujeto las siguientes instruc-
ciones:

“Quiero que observes cuidadosamente estas tarjetas que estdn aqui (sefialan-
do los estfmulos muestra). Ahora, escoge de entre todas estas (el experimenta-
dor sefialaba los estimulos comparativos) todas aquellas que crees que van con

las de arriba. Col6calas abajo de cada una. (Estd claro? Avisame cuando ter-
mines.”

Si el nifo reportaba no haber entendido las instrucciones, estas se le repe-
tian nuevamente hasta que quedaban perfectamente claras.

2) Cuando el nino indicaba que habia terminado de agrupar las tarjetas, co-
locando todas las tarjetas de comparacion debajo de las tres tarjetas de muestra,
el experimentador se acercaba y registraba como habian sido colocadas. Final-
mente, conectaba la grabadora y le preguntaba al nifio lo siguiente:

“4Por qué pusiste estas tarjetas juntas? (sefialando el grupo correspondien-
te a la primera muestra) ¢y estas otras? (sefialando al grupo correspondiente a la
segunda muestra, y asi también con la tercera muestra).

El experimentador no mostraba ninguna actitud de aprobacién o de desa-
probacién. Cuando el nifio terminaba su reporte, ¢l experimentador le daba las
gracias y lo invitaba a pasar al salén de clascs.

Reconocimiento verbal de relaciones de estimulo

Esta tarea se aplicaba en forma individual a cada nifio, y se presentaban
nueve arreglos de estimulos a través de la pantalla de un sistema de microcémpu-
to. En la pantalla aparecian seis figuras geométricas, dos en la parte de arriba,
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una en el centro, y tres en la parte de abajo, siguiento el arreglo caracteristico de
la igualacién de la muestra de segundo orden. Las dos figuras de arriba podian
ser iguales en forma y color (idénticas), iguales en forma o color (semejantes) o
distintas en forma y color (diferentes). El nifio dcbia observar la presentacién de
las figuras en la pantalla, bajo las siguientes instrucciones:

“En la pantalla aparecerdn seis figuras, dos arriba, una en el centro, y tres aba-
jo. Obsérvalas cuidadosamente. Una de las figuras de abajo va con la del cen-
tro, segin lo indican las dos figuras de arriba. Veamos un ejemplo.”

Inmediatamente los estimulos superiores (de segundo orden) parpadeaban,
después lo hacia el estimulo de muestra, y enseguida uno de los estimulos compa-
rativos (estimulos inferiores). Finalmente, parpadeaban simultdneamente por
unos segundos todos los estimulos. Cuando parpadeaba el estimulo comparativo
correcto, aparecia debajo de €l una flecha con el texto “correcto”, y si parpadea-
ba alguno de los incorrectos el texto quc aparecia indicaba “incorrecto”. En cada
ensayo se seleccionaban los tres estimulos comparativos, y se demostraban dos
elecciones incorrectas y una correcta. Al término de cada cleccién ¢l experimen-
tador accionaba la grabadora y le preguntaba al nifio: “¢Por qué crees que fue un
acierto?” o “4Por qué crees que fue un error?”, segin fuera el caso. Este procedi-
miento se aplic6 durante nueve ensayos.

Andlisis de las verbalizaciones

En la tarea de agrupamiento de tarjetas, las respuestas se clasificaron de la
siguiente manera:

Relacion. El nifio hace referencia a las relaciones de identidad, semejanza o
diferencia entre los estimulos de muestra y comparativos. Ejemplo: “porque las
dos figuras de arriba son iguales y puse las que son iguales”; “porque no son
iguales las de arriba, y entonces van las que no son iguales”.

Clase. El nino hace referencia de manera genérica a las propiedades de los
estimulos en relacién. Ejemplo: “porque tienen diferente color”; “porque son de
la misma forma”; “porque son del mismo color”.

Ambiguas. El nifio menciona elementos que no estdn contenidos en la tarje-
ta. Ejemplo: “por la cabeza y por el circulo”; “por el dibujito este, y por esto (se-
fiala) y puede ser la mita de este, esta ponerla més bien asi puede ser este, y mds
derecho puede ser este”.

En la tarea de reconocimiento verbal, las respuestas sc clasificaron de la si-
guiente manera:

Relaciones. Se identificaron de la misma mancra que en la tarea de agrupa-
miento de tarjetas.

Clase. Se identificaron de la misma manera que en la tarea de agrupamiento
de tarjetas.
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Instancia. El nifo hace referencia de mancra cspecifica a los nombres de los
colores o figuras particulares. Ejemplo: “porquc los dos son tridngulos”; “porque
uno es circulo, y el otro tridngulo”; “porque uno ¢s rojo y otro es amarillo”.

Los nifios con verbalizaciones relacionales y de clases en ambas tareas fue-
ron asignados al grupo experimental, mientras que los nifios con verbalizaciones
ambiguas y de instancia fueron asignados al grupo control.




